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RESUMEN
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relevancia en las Ultimas décadas, pero aun conocemos poco sobre sus formas de Experiencias de
ensefianza y el significado que tiene para las y los estudiantes. Aunque existe una formacion tempranas
incipiente literatura referida a la formaciéon en métodos de investigacion, las contribucio- KEYWORDS:
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estudiantes de carreras de las Ciencias sociales a partir de su participacién en un observa- experiences
torio en una universidad de Santiago de Chile. Mediante la técnica de analisis de conteni-
do tematico, se analizaron seis entrevistas individuales y un grupo focal en los que se
ahondd en los significados asociados con la investigacion, su experiencia formativa en
metodologias de investigacion, y los significados asociados con la investigacion tras su
participacion en diferentes actividades del observatorio. Entre los principales resultados
destacan los sentidos asignados a la investigacién como insumo para la transformacion

social o la toma de decisiones. Asimismo, se releva también la importancia de la insercion
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en practicas de investigacion tempranasy la experiencia de participacion en el observato-

ABSTRACT

The teaching of research methods in higher education has gained great importance in the last decades, but we still know little
about different teaching methods and their meaning for students. Although there is a burgeoning literature on research methods
training, there are still few contributions that salvage the experiences and meanings associated with research practices. This article
examines the meanings and experiences of research training among students of social sciences careers based on their participa-
tion in a research observatory at a university in Santiago, Chile. Using the technique of thematic content analysis, six individual
interviews and one focus group were analyzed in which the meanings associated with research, their formative experience in
research methodologies, as well as the meanings associated with research after their participation in different activities of the
observatory were analyzed. Among the main findings, the meanings assigned to research as an input for social transformation or
decision making stand out. In addition, the importance of insertion in early research practices and the experience of participation
in the observatory as a space for creative ways in research activity.
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Significados atribuidos a la investigacion en estudiantes de pregrado

INTRODUCCION

En el marco de economias basadas en el conocimiento
(Rojas Soriano, 2015), la formacién en la investigacion
en educacion superior ha ganado interés en los altimos
afios. La puesta en valor del conocimiento ha generado
una mayor demanda en la preparaciéon y la formacion
de profesionales con alto conocimiento en metodolo-
gias de investigaciéon (Alvarez-Coronel et al., 2022).
Esto se manifiesta en el fortalecimiento de competen-
cias vinculadas con la investigacion, su presencia en los
perfiles de egreso y su desarrollo transversal a nivel
curricular. Esta situacion demanda el desarrollo de
estrategias formativas que van mas alla de las asignatu-
ras que propicien el aprendizaje significativo mediante
aplicaciones especificas, que pongan en el centro de la
ensefianza el desarrollo de experiencias de aprendizaje.
Una de ellas es la incorporacion de estrategias comple-
mentarias, como la participaciéon de estudiantes en
proyectos de investigacion (Rubenking & Dodd, 2017).

Pese a la importancia que ha cobrado la formacién en
métodos de investigacion, atn existe poca evidencia
sobre su ensenanza (Earley, 2014; Nind & Katramadou,
2023). Si bien hay una abundante literatura sobre
métodos de investigacion en educacion, no se ha
prestado suficiente atencién a la ensefianza de dichos
métodos (Nind, 2020), y la importancia dada a la
perspectiva de estudiantes sobre los procesos de forma-
cion en investigacion cientifica es ain menor (Nind et
al., 2020). Existen pocas investigaciones que ahonden
en los significados de la ensefianza de métodos de
investigacion en estudiantes. Estudios recientes han
sistematizado las posibles variantes en su ensefianza
(Nind & Lewthwaite, 2020), pero no han puesto el foco
en las experiencias de los estudiantes. A nivel latinoa-
mericano, las investigaciones son recientes y muestran
un creciente interés (Lopez-de Parra et al., 2017; Prado
Juscamita, 2023). La mayoria de los estudios se ha
concentrado en comprender la transmision de saberes
docentes (Turpo-Gebera et al., 2020) y, en menor
medida, en conocer las actitudes que desarrollan los
estudiantes hacia la investigaciéon (Barrios & Ulises,
2020).

El objetivo de esta investigacion fue explorar la
experiencia de formacion en investigaciéon de un grupo
de estudiantes de pregrado del area de las Ciencias
sociales (Psicologia, Sociologia y Ciencia politica) en el
marco de un observatorio durante 2020 y 2021. Especi-
ficamente, se busco observar si los significados asocia-
dos con la investigacién en los estudiantes se vieron
modificados luego de su experiencia de participacion en
ese observatorio. Mediante entrevistas semiestructura-
das individuales y grupos focales, analizamos la
experiencia de los estudiantes en el proceso de aprendi-
zaje de métodos de investigacion.

Enseiianza de métodos de investigacion en
educacion superior

El proceso de ensenanza de métodos de investigacion
ha sido estudiado desde el aprendizaje y la docencia
universitaria con énfasis en la calidad de las experien-
cias de aprendizaje (Biggs & Tang, 2007; Gonzalez et
al., 2011). Desde la formacién para la investigacion se
ha ahondado en el desarrollo de culturas en educaciéon
en métodos de investigacion (Wagner et al., 2011;
Matos et al., 2023), la formacién de habilidades en
investigacion (Guerra Molina, 2017; Rojas Betancur &
Méndez Villamizar, 2017), la familiarizaciéon del
estudiantado con los métodos de investigacion (Benson
& Blackman, 2003), y el fortalecimiento del trabajo

colaborativo y ético (Lopez Areiza & Obando Correal,
2018).

En los altimos afios, la literatura ha profundizado en la
adquisicion de competencias en investigacion a nivel de
pregrado (Ruiz et al., 2020; Turpo-Gebera et al., 2020)
y de posgrado (Mitchell & Rich, 2021). Un creciente
numero se ha enfocado en sistematizar experiencias
asociadas con asignaturas o actividades curriculares
(Landin Miranda & Juarez Rojas, 2020). Solo algunos
estudios se han enfocado en estrategias extracurricula-
res, como los semilleros de investigaciéon (Saavedra-
Cantor et al., 2015). En el contexto chileno, la literatura
sobre formacién en investigacién es incipiente y mas
centrada en la implementacién de nuevas tecnologias
para el aprendizaje (Rodriguez Garcia & Ramirez
Lopez, 2014) o en la gestion de informacion (Juarez
Popoca & Torres Gasteli, 2022). A su vez, no existen
propuestas que hayan ahondado en el proceso de
formacién en investigacion desde la mirada del
estudiantado en educacién superior. Es decir, existen
escasos hallazgos que consideren las experiencias de
estudiantes y los significados atribuidos a la ensefianza
de la investigacién (Garcia Bedoya et al., 2018).

Experiencias de investigacién en un observato-
rio

Durante 2020 un equipo de académicas desarrollé6 un
proyecto de inclusion de estudiantes en el marco de un
proyecto de investigacion sobre la legitimidad policial
en Chile, financiado por una universidad ubicada en
Santiago. Este proyecto dio forma a un observatorio
centrado en estudiar la legitimidad policial en el
contexto post estallido social en aquel pais. Su planifi-
cacion incluyé de forma temprana a estudiantes de
diversas carreras y afios de las Ciencias sociales (Psico-
logia, Sociologia y Ciencia politica) de la universidad
patrocinante del proyecto.

Para ello, se invitd al estudiantado de las carreras
mencionadas que tuvieran interés en vincularse con el
observatorio a participar de forma abierta. Para promo-
ver la insercion temprana en tareas de investigacion, se
les invitd en dos modalidades, de acuerdo con los
diferentes intereses y conocimiento sobre métodos de
investigaciéon de cada participante. La primera, como
oyentes a diversas sesiones donde las investigadoras
responsables explicaban los aspectos relacionados con
los proyectos del observatorio y sesiones abiertas donde
estudiantes e investigadores expusieron los avances de
las investigaciones en curso. La segunda modalidad
consisti6 en invitarles a participar de manera activa en
tres tareas de investigacion: 1) aplicacion del pretest de
una encuesta longitudinal, 2) participacion en el
desarrollo de anélisis de prensa, y 3) sistematizacion y
andlisis de hitos legislativos vinculados con teméticas
de interé s del observatorio.

Todas estas iniciativas contaron con reuniones y sesio-
nes de trabajo en las que las investigadoras responsa-
bles socializaron las diversas estrategias de investiga-
cion y el estudiantado coment6 sus impresiones sobre
las distintas actividades en relacién con su formacién
profesional. Considerando las diferentes trayectorias y
niveles de conocimientos en métodos de investigacion
entre el estudiantado, el objetivo central de esta instan-
cia busco aproximarlos a tareas practicas y no tnica-
mente en la ensefanza de métodos. No obstante, se
generaron instancias de socializacién y ensehanza en
aquellos casos que contaban con un menor nivel de
conocimiento y especificamente en tareas de investiga-
cién. Asimismo, se desarrollaron diferentes instancias
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de participaciéon en tareas de investigaci6n, como el
desarrollo de productos para la difusiéon de resultados a
multiples actores. Entre 2020 y 2021, debido a la
pandemia por COVID-19, las sesiones y grupos de
trabajo se realizaron principalmente por Zoom, contan-
do con la participacion de entre diez a 40 estudiantes
por sesion.

METODO

Para analizar la experiencia de formacién en investiga-
cién desarrollada en el marco del observatorio descrito,
se recolectaron datos mediante entrevistas individuales
y una entrevista grupal sobre la experiencia de trabajo y
los significados asociados con la formacién en investi-
gacion en un total de 13 estudiantes, pertenecientes a
tres carreras de las Ciencias sociales (Psicologia, Socio-
logia y Ciencia politica). Se busc6 indagar en la relevan-
cia de esta instancia como una estrategia de ensefnan-
za-aprendizaje en la formacion profesional, mediante el
anélisis, los significados atribuidos a la investigacion,
su experiencia previa en investigacion, y los posibles
cambios experimentados por los participantes luego de
participar en el observatorio.

Tablal

Sdezetal.

La investigacion se realiz6 desde un enfoque cualitati-
vo, de caracter exploratorio-descriptivo y diseno
flexible (Flick, 2015), y const6 de dos etapas; la primera
se realizaron seis entrevistas semiestructuradas a
estudiantes que participaron de la experiencia de
formacién en investigaciéon en el observatorio. Las
entrevistas tuvieron una duraciéon minima aproximada
de 30 minutos y una duracién maxima aproximada de
una hora. El método de reclutamiento de participantes
fue intencional (Patton, 2002), considerando como
criterios la composicion mixta en términos de género,
carrera de pertenencia, diferencias en el nivel de avance
de la carrera (afo que cursaban), y tiempo de participa-
cion en el observatorio. Se opt6 por incluir a estudian-
tes que habian participado en tareas de investigaciéon en
el observatorio durante més de seis meses y se excluye-
ron aquellos casos con una participacion menor, con
baja asistencia o una participacién puntual y por
tiempo breve (por ejemplo, una reunion). Las entrevis-
tas abordaron temas como los significados asociados
con la investigacion, la experiencia previa de investiga-
cion a nivel formativo, y la experiencia de participacion
en el observatorio. Las caracteristicas de cada partici-
pante se sintetizan en la tabla 1.

Caracteristicas participantes entrevistas individuales

Participante Género Carrera
P1 F Sociologia
P2 M Psicologia
p3 M Ciencia politica
P4 M Sociologia
pP5 F Psicologia
P6 F Psicologia

En la segunda etapa, se realiz6 un grupo focal que busco
indagar en los significados compartidos en torno a la
ensenanza de la investigacién en Ciencias sociales
considerando la experiencia de participacion en el
observatorio. El grupo se compuso de siete integrantes

Tabla 2
Caracteristicas participantes grupo focal

Participante Género Carrera
P1 M Psicologia
p2 M Ciencia politica
P3 M Psicologia
P4 F Psicologia
pP5 M Ciencia politica
pP6 M Sociologia
p7 M Psicologia

Afio Carrera Afo Participacion

Segundo 2020-2021
Cuarto 2020-2021
Cuarto 2021
Tercero 2021

Segundo 2020-2021

Segundo 2020

diferentes de quienes participaron de las entrevistas
individuales. Se siguieron los mismos criterios de reclu-
tamiento que en las entrevistas individuales. La compo-
sicion del grupo se sintetiza en la tabla 2.

Afo Carrera Afo Participaciéon

Tercero 2021
Cuarto 2021
Segundo 2021
Primero 2021
Tercero 2021
Segundo 2021
Quinto 2020-2021
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Significados atribuidos a la investigacion en estudiantes de pregrado

La pauta de indagacién del grupo focal incluyé una
pregunta inicial que invit6 a los participantes a dialogar
sobre los significados generales vinculados con la inves-
tigacion y luego profundiz6 en la experiencia de partici-
pacion y los posibles cambios atribuidos a la investiga-
cién. En ambas instancias los participantes fueron
informados de los propésitos y condiciones de la entre-
vista individual y grupal mediante la lectura y firma de
un consentimiento informado aprobado previamente.
Las entrevistas fueron transcritas en su totalidad y
anonimizadas siguiendo los criterios éticos de privaci-
dad y anonimato.

Estrategia de analisis de informacion

Para indagar en los significados asociados con la inves-
tigacion y la experiencia de participacion en el observa-
torio se utilizo el anélisis de contenido textual e inducti-
vo (Oliveira et al., 2013) de las seis entrevistas semies-
tructuradas individuales y del grupo focal. La orienta-
cién de andlisis fue temética y se centr6 en la identifica-

Tabla 3
Categorias y subcategorias

Categorias

Significados asociados con la investigacion

Experiencias formativas en investigacion

Experiencias de participacion en el observatorio

La primera categoria engloba los diferentes sentidos
generales asociados con la investigacion por los partici-
pantes. Entre ellos, se organizan como subcategorias
en: a) una practica de divulgaciéon de conocimiento, b)
investigacion como valor social, y ¢) investigacién como
parte de la formacion disciplinar-profesional. La segun-
da categoria detalla las experiencias previas a nivel
formativo en la ensefianza de métodos de investigacion.
Las subcategorias son: a) experiencias en instancias
formativas de investigacién y b) significados sobre los
espacios de insercion temprana en investigacion. La
tercera categoria detalla las valoraciones sobre la
participacién en el observatorio y su impacto en los
significados de la investigaciéon. Se agrupan en dos
subcategorias: a) valoraciones sobre la experiencia de
participacién y b) cambios en los significados asociados
con la investigacion.

RESULTADOS

A continuacion se presentan los resultados del estudio.
Para ello, se identifica cada extracto con el nimero de
identificacién de cada participante (P1, P2, etc.), género
masculino o femenino (M o F), carrera y tipo de entre-
vista a la que corresponde: individual (EI) o grupo focal
(GF).

Significados asociados con la investigacion

En esta categoria los y las participantes sefialaron los
principales significados que asocian con la investiga-
cién tanto a nivel general, en términos de valoraci6on
social, como de aportes al desarrollo disciplinar-profe-
sional. En relacion con la primera, se refieren a la inves-

cion e interpretacion de declaraciones manifiestas
realizadas por los y las participantes (Caceres, 2003).
De acuerdo con los fines del estudio, se realiz6 un
proceso de codificacion de las conversaciones que
consisti6 en la identificaciéon inicial de teméticas
mediante una codificacion abierta, para posteriormen-
te agruparlas y condensarlas en categorias relevantes
para el estudio, siguiendo el criterio de asignaciéon
exclusiva, congruencia y exhaustividad (Nowell et al.,
2017). Las conversaciones fueron codificadas de acuer-
do con los criterios de identificacion de teméticas
relevantes. Entre los principales temas destacan:
significados generales asociados con la investigacion,
experiencias previas de investigaciéon, experiencias
formativas en métodos de investigacién, motivaciones
de ingreso al observatorio, experiencias de investiga-
cion en el observatorio y cambio en los significados de
la investigacion. Los hallazgos se agruparon en las
siguientes categorias y subcategorias sintetizadas en la
tabla 3.

Subcategorias

Practica de divulgacion de conocimiento.
Investigacion como valor social.
Formacion disciplinar-profesional.

Estrategias formativas en investigacion.

Valoracion experiencia de participacion.

tigacibn como una estrategia de produccion de
informacion con el rol “en particular, de informar” (P1,
F, Sociologia, segundo afio, EI), que se asocia a la
“generacion de conocimientos” (P4, M, Sociologia,
tercer aflo, EI). Esta visién es relacionada con un ideal
de “progreso” en el desarrollo de conocimiento (P4, M,
Sociologia, tercero ano, EI; P5, F, Psicologia, segundo
afio, EI).

En cuanto a la investigacion como valor social, se
atribuyen ciertos valores a la produccién de conoci-
miento vinculados con la capacidad de entregar un
saber situado, relacionado con “tener una respuesta
mucho mas como en terreno de esos problemas” (P6,
M, Sociologia, segundo, GF), asi como el aporte de
herramientas “no solamente [para] generar conoci-
miento por el conocimiento [...] sino para poder aportar
en procesos sociales” (P2, M, Psicologia, cuarto afio,
EI), como de “insumo a otras personas que quiere
investigar o seguir contribuyendo en la investigacién”
(P1, F, Sociologia, segundo ano, EI).

También hacen referencia a los desafios que enfrenta la
investigacion en términos de utilidad “a nivel local” (P5,
M, Ciencia politica, tercer afio, GF), como de “desco-
nexion” con los contextos de produccion, debido a un
alto grado de especializacion y academicismo, “hacien-
do que la investigacién en general se aleje de la gente”
(P5, M, Ciencia politica, tercer afo, GF). Destacan
ademas que “hay un problema con qué tanto impacto se
puede generar en la investigacion, debido a sesgos de
localizacion, de barrera idiomatica, o de conocimiento
técnico que comunidades no manejan” (P1, M, Psicolo-
gia, tercer afio, GF).
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En cuanto a la formacién disciplinar-profesional, se
incorporan menciones y significados asociados con la
investigacion en su campo laboral. Destacan su impor-
tancia en la formacion de pensamiento critico, vincula-
do con ciertas habilidades investigativas de seleccion y
andlisis ttiles para el desempefio profesional, asi como
de herramienta reflexiva en la practica investigativa
asociada con el pensamiento critico (P3, M, Ciencia
politica, cuarto ano, GF) y de ampliacion el conocimien-
to disciplinar (P5, M, Ciencia Politica, tercer afio, GF).
Se menciona también la importancia de la investigacion
como “una herramienta que brinda mucho, en qué
hacer, en informarse” (P1, F, Sociologia, segundo afio,
EI), asi como en el “desarrollo de habilidades y criterios
éticos” en la produccion de informacion (P2, M, Psico-
logia, cuarto afo, EI). En sintesis, los significados
referidos a la investigacion dan cuenta de los sentidos
globales de valoracién social y practicos con los cuales
se vincula a la practica investigativa en Ciencias socia-
les.

Experiencias formativas en investigacion

En esta categoria, los participantes senalaron las diver-
sas experiencias formativas que han tenido en la
ensefnanza de métodos de investigacion en sus carreras.
Como subcategorias, surgen la valoraciéon de estrate-
gias formativas en investigacion y la mencion a espacios
de insercién temprana en investigacion. En cuanto a las
estrategias formativas en investigacién, mencionan las

diversas estrategias didacticas empleadas por diferen-
tes docentes en la ensenanza de métodos de investiga-
cion. Entre las experiencias més significativas destacan
el desarrollo de ejemplos practicos, como “proyectar
distintos ejemplos de la vida cotidiana o situaciones
que se vivian diferentes personas” (P1, F, Sociologia,
segundo afio, EI), la exposicion de investigaciones, la
invitacion de egresados y egresadas, o expertos (P1, F,
Sociologia, segundo afio, EI), el trabajo en equipo, y
aquellas “que impliquen un trabajo propio” (P4, M,
Sociologia, tercer afio, EI) o el trabajo en grupo (P2, M,
Psicologia, cuarto afo, EI). Asimismo, se atribuye una
valoracion positiva al uso de capsulas como un aspecto
positivo en las estrategias de ensehanza-aprendizaje
(P3, M, Ciencia politica, cuarto afio, EI), como también
a habilidades de enseflanza en docentes, como la trans-
parencia (P2, M, Psicologia, cuarto afio, EI) y la disposi-
cion y el desarrollo de la reflexividad: “Una de las cosas
esenciales que encuentro que he aprendido es mi
posicionamiento individual antes de la investigacion,
antes que cualquier otra cosa” (P4, M, Sociologia, tercer
afio, EI). También hacen referencia a valoraciones
negativas como la rigurosidad: “Es tan rigurosa que eso
también causa algiin rechazo por lo que he notado” (P2,
M, Psicologia, cuarto afio, EI), o el exceso de clases
expositivas, entendido como un factor clave en la “falta
de motivacién” en el aprendizaje de métodos de investi-
gacion (P2, M, Psicologia, cuarto ano, EI; P4, M, Socio-
logia, tercer ano, EI).

En la subcategoria espacios de insercion temprana en
investigacion, en su mayoria reconocen la existencia de
centros de investigacion y observatorios en su universi-
dad, y para algunos ha tenido incidencia en la eleccion
de casa de estudios: “Me fui a esta universidad porque
tenia mucho observatorio y me pareci6 bastante atracti-
vo” (P1, F, Sociologia, segundo afo, EI). No obstante,
las experiencias son distintas en cuanto al acceso y a las
formas de incorporacién segun la carrera. En algunos
casos se identifican oportunidades “para participar en
investigaciones académicas dentro de la carrera” (P3,
M, Ciencia politica, cuarto afio, EI). En otros, se
cuestiona el involucramiento, sefialando que es “limita-

Sdezetal.

do a ciertas tareas” (P1, F, Sociologia, segundo afio, EI).
En otros casos reconocen no tener conocimiento, ya
que “nunca me llegd un correo o se invit6 en clases a
entrar a uno” (P4, M, Sociologia, tercero afio, EI).

Respecto de los espacios de inserciéon temprana en
investigacion, hacen referencia a la dificultad y a las
restricciones de acceso. Esto ultimo se vincula con
limitaciones tales como el nimero de cupos: “Muy poca
gente, eh, entra en, en investigaciones, por sus procesos
de seleccion” (P2, M, Psicologia, cuarto afio, EI), nivel
de calificaciones (P6, F, Psicolog ia, segundo, EI), o
nivel de experiencia que se requiere para su ingreso:
“Se busca una persona por programa. Es muy poco,
siento que es muy poco [...] y solo se le da opcién a
gente que en el curriculum ya tenga de hecho experien-
cia” (P2, M, Psicologia, cuarto afo, EI).

Como es posible observar, en esta subcategoria apare-
cen distintas respuestas frente a la insercion temprana
en investigacion segin carrera del estudiantado,
algunas de las cuales pueden ser interpretadas como
valoraciones negativas debido a su restriccion. Este
juicio esti asociado con un diagnéstico general de la
insercion laboral, 1a cual se ve dificil desde la perspecti-
va de algunos estudiantes.

Experiencias de participacion en el observato-
rio

En esta categoria sefialan los significados que asume el
observatorio de investigacion en el cual participaron, la
valoracion de la experiencia de participacion, asi como
los posibles cambios en las concepciones atribuidas a la
investigacion que surgen después de participar en él. Se
asocia con un espacio significativo, como “una
experiencia inica, inica en comparacion a otras instan-
cias” (P4, M, Sociologia, tercer afio, EI), de colabora-
cién y de establecimiento de diversos vinculos: “Para
mi, significo harto, eh, aprendi harto, conoci gente de la
que soy amigo hasta el dia de hoy” (P1, M, Psicologia,
tercer afo, GF). Se destaca un “contraste muy impor-
tante en comparaciéon con lo que se va viviendo en la
carrera (...) en términos de lo que es la investigacion
como tal” (P1, M, Psicologia, tercer afio, GF). Esto
altimo se atribuye al desarrollo del trabajo en equipo y
la asignacion de responsabilidades en tareas de investi-
gacion: “Entender el trabajo en equipo y también lo que
es més del compromiso que uno puede tener” (P5, M,
Ciencia politica, tercer afio, GF), asi como también “de
tener responsabilidades” (P6, M, Sociologia, segundo
afio, GF). En algunos casos, el observatorio es definido
no solo como un espacio de investigacion, sino de
“soporte y apoyo” (P6, M, Sociologia, segundo, GF),
entendido como una experiencia “agradable” y signifi-
cativa, que ha contribuido a su formacién en investiga-
cion (P4, F, Psicologia, primer afio, GF).

En la subcategoria valoracién de la experiencia de
participacién se incorporan las menciones sobre su
experiencia de participaciéon en el observatorio. Al
respecto, una de las principales valoraciones es la inclu-
si6n de estudiantes de distintos niveles de formacion:
“Creo que [el observatorio] ha sido el primero en
integrar estudiantes desde niveles de, desde el principio
de su etapa estudiantil para que participen” (P1, F,
Sociologia, segundo afio, EI). Esta instancia “de acade-
mia abierta” (P2, M, Psicologia, cuarto afio, EI) es
valorada de manera positiva como una oportunidad
unica o escasa: “Esa apertura inicial no esta en otros
lados (...), y yo lo encuentro muy, muy, muy importan-
te” (P2, M, Psicologia, cuarto afo, EI), “valoro muy
positivamente esto porque es una instancia que creo no
estaba en la carrera” (P7, M, Psicologia, quinto afio,
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GF), asi como un interés del observatorio, sefialando
que “dan importancia a incluir estudiantes” (P3, M,
Psicologia, segundo afio, GF). Se valora la entrega de
herramientas y su aporte a la experiencia formativa al
incluir a estudiantes desde distintos cursos, y “se le dé
la oportunidad desde la primera base, (P1, F, Sociolo-
gia, segundo ano, EI), “se invita a gente de todos los
ramos, de todas las generaciones, eso no lo he visto en
otros programas” (P2, M, Psicologia, cuarto ano, EI).
Asimismo, se concibe como “un espacio muy abierto a
la comunidad universitaria [...], creo que habla muy
bien del observatorio y su objetivo en particular que es
investigar, pero también ensefar [...], y lo que contribu-
ye a cada una de nuestras experiencias universitarias”
(P6, M, Sociologia, segundo ano, GF).

La participacion es valorada positivamente a partir de
su horizontalidad en el trato: “Si bien yo sigo siendo
estudiante, no estoy egresado [...] no soy licenciado ni
titulado [...], pero atn asi siento que se me trata como
un igual dentro del equipo” (P4, M, Sociologia, Tercero,
EI). De la misma forma, en las valoraciones atribuidas a
la participacion en el observatorio se menciona el
respeto de los tiempos: “He notado harto ese respeto a
nuestros tiempos [...], he visto que se han disehado
formas de trabajar justamente no requieran demasia-
do” (P2, M, Psicologia, cuarto afio, EI).

Otro aspecto relevante que destacan es el trabajo en
equipo: “La principal contribuciéon que he visto es el
trabajo en equipo” (P4, M, Sociologia, tercer afo, EI).
Se menciona como aspectos positivos la organizacion y
proximidad del equipo de investigadores responsables:
“El acercamiento a personas que investigan y se
dedican a eso esta stper bien logrado” (P6, F, Psicolo-
gia, segundo afio, EI). Se valora su aporte como “un
buen complemento para los ramos de investigacion de
cada carrera” (P3, M, Psicologia, segundo afio, GF). Por
otro lado, se destaca como una instancia “donde uno
estd haciendo algo de verdad” (P3, M, Psicologia,
segundo ano, GF), y que permite “desarrollar habilida-
des y llevarlas al mundo real y hacer algo concreto” (P2,
M, Ciencia politica, cuarto afio, GF).

Otro aspecto relevante en esta subcategoria es la
valoracién de la experiencia de participaciéon como una
instancia para revalorizar la experiencia de investiga-
ci6én, en la medida en la que “el espacio de [observato-
rio] tiene un contraste muy significativo con lo que son
los cursos de investigacion” (P1, M, Psicologia, tercer
afio, GF), “donde uno se puede reencantar también [...]
con la calidad humana con la que se trabaja y los temas
con los que se trabaja” (P1, M, Psicologia, tercer afo,
GF).

Finalmente, un aspecto destacado es su contribucion
complementaria al aprendizaje en métodos mediante el
desarrollo habilidades como el “trabajo en equipo” (P2,
M, Psicologia, cuarto afio, EI). Se valora el trabajo
interdisciplinario “con gente que es de diferentes
generaciones, también de diferentes universidades,
también de distintas carreras” (P2, M, Psicologia,
cuarto ano, EI), lo que se concibe de “mucha utilidad al
momento de explicar los fenémenos que estamos
estudiando” (P2, M, Ciencia Politica, cuarto afno, GF).
Asimismo, la experiencia contribuy6 al desarrollo de
habilidades interpersonales, entre ellas vencer la
timidez o vergiienza, “a no tener como tanta vergiienza
de trabajar con un equipo con el que no habia visto
antes” (P6, F, Psicologia, segundo afio, EI), la organiza-

1 Chilenismo para aburrido

cién y el compromiso “tiene que asumir un compromiso
con el trabajo dentro de lo que seria el centro, que no
tiene que ver netamente con una evaluacién como uno
estaria acostumbrado en un curso” (P1, M, Psicologia,
tercer afio, GD).

En general en esta categoria, se observa que las y los
participantes realizan valoraciones positivas de su
experiencia en el observatorio, sefialando como uno de
sus principales aportes dar un sentido concreto y de
utilidad a las practicas de investigacion desarrolladas,
asi como una contribucién sustancial al proceso forma-
tivo en sus respectivas carreras que es complementaria
a la ensenanza de los métodos de investigacion.

Cambios en los significados de investigacion

Ademas de ser consignada como una experiencia
significativa de investigacion, para algunos estudiantes,
la participacion representé una transformacién en los
significados atribuidos a la practica investigativa.
Algunos sefialan haber experimentado un cambio
desde una concepcion de la investigacién como “una
actividad individual a una de carécter colectivo” (P6, F,
Psicologia, segundo ano, EI). En otros casos, la partici-
pacidén representa un cambio desde una vision acadé-
mica a una de “nivel practico” (P5, F, Psicologia, segun-
do, EI), y un cambio en la concepcién de la investiga-
cion, como una practica “cerrada, hermética, cuadrada
y dirigida a un grupo particular” (P2, M, Ciencia politi-
ca, cuarto afio, GD) hacia una que conceptualiza la
investigacion como un ejercicio de ciencia “mas abierta
y disponible a la gente” (P5, M, Ciencia politica, tercer
ano, GD).

En algunos casos, la experiencia en el observatorio no
cambi6 los significados atribuidos a la investigacion,
sino que “confirm6” significados previos (P1, F, Socio-
logia, segundo afio, EI) y representa un cambio en “el
significado més respecto a lo vocacional” (P2, M, Psico-
logia, cuarto afio, EI). En contraste, para otros partici-
pantes representa la confirmacion de no dedicarse a la
investigacion debido a que “es mucho mas latera* de lo
que uno pensaba” (P3, M, Ciencia politica, cuarto ano).
Finalmente, esta experiencia confirm6 la importancia
que poseen actividades menores en el desarrollo de
précticas investigativas, las que “que van construyendo
poco a poco al camino de lo que seria el producto final”
(P1, M, Psicologia, tercer afio, GF). Esta subcategoria
resalta la importancia de la experiencia en el observato-
rio para la transformacién o confirmacion de significa-
dos atribuidos a la investigacion. Las actividades
desarrolladas por el observatorio fomentan sentidos
previos asociados a la investigacién adquiridos en
instancias formativas, pero a su vez fomentan significa-
dos mas practicos y democratizadores en torno a la
investigacion.

DISCUSION

Este estudio propuso explorar la experiencia de partici-
pacién de un grupo de estudiantes de diversas carreras
de Ciencias sociales en un observatorio de investigacion
para reflexionar sobre los cambios que esta experiencia
pudo ocasionar en los significados asociados a la inves-
tigacion. A nivel general, los hallazgos muestran una
valoracion positiva de la experiencia de participacion
en distintas tareas del observatorio, lo que produce
cambios interesantes respecto del modo en que el
estudiantado entiende el proceso de investigacion.
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Los hallazgos indican que los y las estudiantes portan
concepciones positivas del proceso de investigacion.
Encontramos diferentes significados asociados con la
investigacion, que apuntan a valorar la practica investi-
gativa para la generaciéon de conocimiento, a nivel
general, vinculado con la idea de progreso e impacto
social, y profesional, ligado a la importancia que posee
para la carrera especifica que cursan los y las estudian-
tes. Por su parte, las experiencias formativas en investi-
gacion que han tenido alo largo de su trayectoria acadé-
mica difieren segin carrera. A nivel general, existe una
valoraciéon positiva de la formacién en investigacion
brindada en instancias formativas previas. Entre las
estrategias did4cticas méas valoradas destacan el anali-
sis de casos, la invitacion de egresadas y egresados de
contar sus experiencias, el trabajo colaborativo, asi
como el uso de estrategias virtuales como capsulas para
el reforzamiento de contenidos. No obstante, algunos
estudiantes sefialan que estas estrategias generan
rechazo por su caricter mas expositivo, como de falta
de motivacién en algunos docentes en la enseflanza de
investigacion.

Asimismo, los hallazgos resaltan diferentes significados
sobre las instancias de insercion temprana de investiga-
cion. Si bien destacan la existencia de observatorios y
proyectos que facilitan la insercién en investigacion,
estos son limitados y protocolares, lo que impide el
acceso a un numero mayor de estudiantes interesados.
Estos resultados van en linea con una serie de estudios
que resaltan la importancia de indagar en la experien-
cia de aprendizaje de estudiantes universitarios con el
fin de mejorar las estrategias docentes (Gonzalez et al.,
2011), asi como la necesidad de desarrollar estrategias
de ensefianza més activas en métodos de investigacion
(Benson & Blackman, 2003).

La participacion en el observatorio es valorada positiva-
mente por diversos aspectos; entre ellos, la insercion
méas democratica de estudiantes en tareas segin su
eleccion y disposicion de tiempo. En algunos casos, esta
experiencia represent6 un cambio en los sentidos
asociados con la investigacion distinta a la experimen-
tada en cursos previos de investigacion, como una
instancia grupal, democratica y horizontal. En otros
casos, esta instancia reafirmé concepciones previas en
torno a la investigacion. Consideramos relevante seguir
indagando en los significados atribuidos a las experien-
cias previas de investigacion y sus posibles cambios y
continuidades a través de diversas instancias formati-
vas.

Estos hallazgos refuerzan la importancia de estudiar las
percepciones y actitudes hacia la investigacion en
estudiantes de pregrado, como lo han demostrado
estudios recientes (Romani-Romani & Gutiérrez,
2022), que sugieren que las experiencias positivas en
investigacion se forman luego de la participacién en
proyectos de investigacion integrados a la actividad
curricular. En esa linea, experiencias previas sobre
semilleros de investigacion han aportado evidencia so
bre su aporte al desarrollo de buenas practicas en inves-
tigacion (Rodriguez-Torres et al., 2023). Los resultados
de este articulo brindan informacion relevante en esta
linea, aportando evidencia novedosa desde wuna
experiencia de participacion en una instancia extracu-
rricular como lo es un observatorio.

Por su parte, los resultados de este estudio tienen
algunas limitaciones importantes. En particular, cabe
mencionar que los resultados pertenecen a una muestra
acotada de participantes de un observatorio especifico.

Sdezetal.

Estudios futuros debieran considerar una muestra
mayor incorporando comparacion de casos diversos.
Asimismo, serfa positivo incorporar la utilizacion de
estrategias metodoldgicas mixtas que permitan, por
ejemplo, a través de una aproximacion inicial cuantita-
tiva (como una encuesta), levantar informacion general
sobre las actitudes hacia la investigaciéon que porta la
poblacion de estudiantes, asi como las motivaciones
que tienen para participar o no en experiencias de
investigacion como las que ofrecen los observatorios.
Esta aproximacion se podria complementar luego con
una estrategia cualitativa (como entrevistas o estudios
de caso), que permita indagar en el cambio que pueden
experimentar estudiantes luego de su participacién en
experiencias de investigacion especificas. También
recomendamos realizar estudios longitudinales sobre
estudiantes en proyectos de investigacion u observato-
rios de investigacién, que permitan detectar posibles
cambios en las actitudes y sentidos hacia la investiga-
cién, asi como posibles causas de desercién o continui-
dad en dichos proyectos. Un desafio en investigaciones
futuras es poder incorporar diferentes factores
situacionales que inciden en la percepcion positiva o
negativa de las experiencias de formacién en investiga-
cion que puede tener el estudiantado.

Los hallazgos de este articulo reafirman la importancia
de indagar en los sentidos y actitudes que las y los
estudiantes tienen hacia la investigacion desde instan-
cias formativas no curriculares (Barrios & Ulises,
2020). La literatura sobre ensenanza de métodos de
investigacion se ha concentrado mayormente en
experiencias docentes (Biggs & Tang, 2007); solo hay
algunos estudios en el desarrollo de competencias
dentro del curriculum (Figueroa Rodriguez et al.,
2020), y son adn incipientes las aproximaciones a la
enseflanza en Ciencias sociales. Este estudio aporta
informacién relevante en torno al rol de la inserciéon
temprana en instancias de investigacion a partir de la
participaciéon en observatorios, asi como su posible
contribucién al cambio en los sentidos que posee la
investigacion para el estudiantado. Estos resultados
permiten informar a las carreras de Ciencias sociales
sobre estrategias que permitan reforzar las habilidades
de investigacion y la trayectoria formativa de sus
estudiantes. Todo esto cobra suma relevancia en
tiempos de complejizaciéon de las universidades en el
marco de las transformaciones en los procesos de
acreditacion.

CONCLUSIONES

Los resultados de este estudio resaltan la importancia
que adquiere en estudiantes la incorporacién en un
observatorio de investigacion en una universidad de
Santiago de Chile como una instancia significativa en la
formaciéon en métodos de investigacion. Los hallazgos
destacan una valoracién positiva en la experiencia
vivida en el observatorio, experiencia que los lleva a
resignificar la practica de investigacién como una que
puede ser democratica y que ademds constituye un
aporte clave a su formacion profesional. Los hallazgos
identifican una serie de aprendizajes cominmente no
abordados por los estudios sobre ensenanza de investi-
gacion que aporten evidencia novedosa en este campo
de estudios. Los resultados proveen evidencia a favor
de la importancia de incorporar al curriculum educati-
vo experiencias especificas de participaciéon en proyec-
tos de investigacién para potenciar la ensefianza de
métodos de investigacidon en planteles universitarios.
Entre las principales implicancias, a nivel teorico, esta
investigacion realiza un aporte en la reflexién sobre
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instancias extracurriculares en la formacion en investi-
gacion sobre las cuales existe escasa evidencia. En
términos practicos, los resultados entregan un diagnds-
tico preliminar sobre la ensefianza de métodos de
investigacion y de estrategias de insercion del estudian-
tado en dichas practicas, que informan sobre los poten-
ciales desafios a los que se pueden enfrentar futuras
experiencias de inserci6én temprana de investigacion.
Entre ellas estan la divisiéon de tareas de caracter mas
complejo y el desarrollo de una mayor oferta atingente
a la pluralidad formativa del estudiantado.
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